学科  小学数学   
基于学情  优化整合课堂教学
——以《多位数乘一位数的口算乘法》为例
 
【摘要】小学数学学科内课程整合实施是指小学数学课程内的教学目标、教学内容、教学方法的整合，也即指课程实施过程中内容与资源的整合。本文以《多位数乘一位数的口算乘法》一课为例，通过对教材与学情的分析，从学生的真实需求入手，并借助“小方块”这一直观模型打通“直观算理”和“抽象算法”之间的衔接，高效地实施整合课堂教学，同时也为后续的整合课堂教学研究提供了一些思考。
【关键词】学情  整合  算理  算法  

“整合”这词，对于一线教师而言，并不陌生。现在很多学校都在搞课程整合，但那基本上都是学科之间的整合，打破传统壁垒，进行主题整合，进而实现其价值。那数学学科内的整合我们又可以怎么进行呢？初次邂逅，我的思绪是混乱的，好多的疑惑也在不断涌现。“如果让我进行整合，我需要从哪里开始？”“整合的依据又在哪里？”“整合后的课堂教学，学生能接受的了吗？”……但一次又一次的研讨活动，让我脑洞大开，眼前一亮，渐渐地打消了这些顾虑。原来，数学也可以这样改变。现笔者就以《多位数乘一位数的口算乘法》一课为例，将所思、所想、所得整理如下。
课前深思，探寻整合契机
一、把握教材的定位
《整十、整百、整千数乘一位数的口算乘法》和《两位数乘一位数的口算乘法》是北师大版三年级上册“乘与除”这一单元的内容。本单元是在学生已经熟练掌握了表内乘除法计算的基础上继续学习口算乘除法，并为后续学习笔算乘除法作铺垫。
纵观教材，这两课时的教学内容在编排上所呈现的方式和思路基本一致。运用不同的直观模型（如数线、点子图、人民币、表格、小棒等）呈现多样化的算法，进而在此基础上引导学生理解算理，并初步渗透了位值思想。
对比两个课时的教学目标，我们不难发现，无论是从探究的过程还是结果看，这两个课时都存在着诸多相似之处。
	课题
	教学目标

	小树有多少棵（整十、整百、整千数乘一位数的口算乘法）
	1.结合具体情境，探索并掌握整十、整百、整千数乘一位数的口算方法，能正确进行口算。
2.在同伴交流的过程中，体会计算方法的多样性。
3.初步养成独立思考、善于倾听、勇于表达的良好习惯。

	需要多少钱（两位数乘一位数的口算乘法）
	1.结合“需要多少钱”的现实情境，经历计算两位数乘一位数的乘法意义，探索并掌握两位数乘一位数的口算方法，能正确计算，逐步使两位数乘一位数的计算方法合理、灵活。
2.了解点子图和表格是进行两位数乘一位数乘法的工具，会利用点子图或表格探索乘法的口算方法，理解乘法的算理，体验算法多样化。
3.能用乘法知识解决简单的实际问题，感受数学与生活的密切联系。


二、立足学生的起点
[image: 微信图片_20171028211453_副本.jpg]学生的真实学情才是教师实施教学的真正起点，所以在教学中，我们应充分去认识学生的现实起点。在此，笔者采用了“前测”的方式对180名学生进行了调查，前测结果如下：
有98.3%的同学能正确计算“20×3=60”，但能用自己的方式正确表示计算过程的只有52.2%。从中我们不难发现大部分学生虽能正确进行计算，却不明白算理。而在能够表示“20×3=60”的计算过程的学生中，大部分孩子也能用相同的方法表示“12×3=36”的计算过程。针对这部分孩子而言，“整十、整百、整千数乘一位数的口算乘法”和“两位数乘一位数的口算乘法”的算理在他们的理解上其实是相通的。
	题目
	能正确计算
	能表示计算过程
	能用相同方法表示计算过程

	第1题
	98.3%
	52.2%
	36.7%

	第2题
	83.5%
	48.2%
	


三、直观模型的支撑
算理是学生走向算法的桥梁，是学生学习算法的知识基础。而用好直观模型，能帮助学生更好地理解算理，并在头脑中建立起清晰的表象，形成方法。这里所谓的“用好”，就是要适时适度，合理使用。
在第1课时“整十、整百、整千数乘一位数的口算乘法”中，教材呈现了数线模型，在第2课时“两位数乘一位数的口算乘法”中，教材呈现了实物模型（人民币）、表格和点子图。这些模型虽然表示的形式不同，但他们的本质是一样的。通过比较各类模型的优缺点，笔者发现，其实人民币和点子图等模型都能用学生熟悉的“小方块”来代替，而且更直观形象。因为在之前的学习中学生已经建立了这样的表象：一个小方块可以表示1个一，一列小方块可以表示1个十，一面小方块可以表示1个百，一个大方块可以表示1个千。而本节课的教学就与几个一、几个十、几个百、几个千有关，所以笔者决定采用小方块这一直观模型进行教学，帮助学生加深对算理的理解。
[image: 1555256056(1)]综合以上思考，笔者将《整十、整百、整千数乘一位数的口算乘法》和《两位数乘一位数的口算乘法》整合成一节课进行教学，也就是《多位数乘一位数的口算乘法》。重点是理解口算乘法的算理，打通“直观算理”和“抽象算法”之间的衔接。
	整合前
	整合后

	整十、整百、整千数乘一位数的口算乘法
	多位数乘一位数的口算乘法

	两位数乘一位数的口算乘法
	


由此，笔者对本节课的教学目标重新进行了定位：
1.以表内乘法为基础，让学生理解多位数乘一位数乘法的意义，并掌握多位数乘一位数的口算方法，能正确进行计算。
2.借助直观模型理解多位数乘一位数的算理。
3.能用乘法解决简单的实际问题，感受数学与生活的密切联系。
课堂回放，优化整合结构
环节一：复习导入
师：关于乘法，你想到了什么？
生1：乘法表示几个几相加。
师：你想到了乘法的意义。
生2：乘法口诀。
师：喔，那我们来试试！今天我们将继续来学习关于乘法的相关知识。
【设计意图：通过充分利用学生的已有知识经验，既复习了乘法的意义和表内乘法，又引出了本节课学生要学习的新知，很好地将新旧知识进行了衔接过渡。】
环节二：探究整十、整百、整千数乘一位数
1.体验算法的多样化
师：20×3等于几呢？你是怎么算的？请你用画一画、写一写等方法把它表示出来。
学生上台反馈：
（1）20+20+20=60（20×3就是3个20相加）
（2）线段图（一段表示20，三段表示3个20相加）
（3）画图（一行20个圆圈，三行就是3个20）
（4）算式（因为2×3=6，所以20×3=60）
【设计意图：这几种算法，分别体现了学生的不同思维。其中方法4是最简洁的，也是采纳人数最多的方法。学生在探索过程中将新知转化为已学过的旧知，从表内乘法的计算迁移到整十数乘一位数的计算，算法虽不变，但在教学上将其提升到了算理的高度。】
2.基于算法追寻算理
师：（方法4）这种方法你能看懂吗？请你说一说。
生：2×3=6，20×3就是6后面再补一个0。
师：为什么20后面有一个0，6后面就要补一个0呢？
（生试着说理由，但很难说清楚）
师：说不清，没关系，老师请到了一些神奇的小方块，请他们来帮帮忙，请看大屏幕。（播放微课）
师：现在你明白6的后面为什么要添一个0了吗？跟你的同桌说一说。
师：那200×3呢，该怎样算呢？
生1：把200看成2个百，乘3就是6个百，也就是600。
师：你的脑海中出现了怎样的方块图？是这样吗？（播放微课）
师：那2000×3呢？它为什么添3个0呢？
生：因为2000表示2个千，乘3就是6个千，也就是6000。
师：20000×3呢？2亿×3呢？
师：仔细观察，这组乘法算式，有什么相同的地方呢？
生：每个算式都有3。
师：是的，其中一个乘数都是3，还有吗？
生：它们的积都有6。
师：想一想，为什么它们的积都有6？
生：因为每个算式都是先算2×3，再去添后面的0，而2×3=6。
师小结：哦，你的意思老师明白了，也就是他们用的都是同一句乘法口诀“二三得六”。
师：算式中的每一个2表示的意义一样吗？
生：不一样。第一个算式中的2表示2个十；第二个算式中的2表示2个百；第三个算式中的2表示2个千。
师：是的，也就是它们的计数单位不一样！
【设计意图：通过“微课”的形式进行呈现，这为算理的表述提供了一个很好的支撑点。让学生借助模型直观感知，一步步去辨析、去感悟、去延伸，完善自身的认知结构，进而真正的理解其算理。】
3.明晰算理优化算法
师：这组算式你会算吗？
4×8=       20×4=      5×8=
40×8=      30×3=      50×8=
400×8=     60×2=      500×8=
师：像这样的口算题目，你们是怎样快速口算的？
生：我是把整十看成几个十，整百看成几个百，整千看成几个千，然后再乘一位数，用乘法口诀计算就好了，再把末尾的0添上去。
师：是啊，其实我们就是把今天的口算转变成了以前学过的表内乘法。几个十末尾加1个0，几个百末尾加2个0，几个千末尾加3个0，原来整十、整百、整千数乘一位数都可以用乘法口诀来解决，只不过它们的单位不一样！
【设计意图：通过题组比较的方式，在学生明晰算理的基础上，引导学生主动迁移，进行纵向比较和联系，以“理”驭“法”，主动建构内化算法，实现算理与算法的融会贯通。】
环节三：探究两位数乘一位数
师：21×3怎么算呢？20×3藏在了它的里面，你能找到吗？
生：把21分成20和1，先拿20×3，再拿1×3。
师：原来21表示2个十和1个一，2个十乘3等于6个十，就是60，1个一乘3就等于3个一，就是3，60+3=63。
[image: 1555244223(1)]师：那32×4呢？25×5呢？
师：同学们，仔细观察这些算式，咱们刚才计算的时候都用了什么方法？
师：真厉害，现在咱们不仅会解决整十、整百、整千数乘一位数，还可以解决多位数乘一位数！
【设计意图：学生已经对“整十、整百、整千数乘一位数的口算乘法”的算法和算理有了深入的认识，在此基础上，将其迁移到“两位数乘一位数的口算乘法”的学习上可谓是水到渠成。不仅促进了学生数学思维的系统化，而且在“口算乘法”的学习上为学生建立了全面的认知结构。】
课后再思，落实整合教学
一次次的整合研讨活动虽已结束，但思考的脚步却从未停止。我们发现，小学数学课程整合其实就是一个梳理的过程，把所有相关联的知识连成线，形成知识脉络，通过多阶、多维地梳理，让学生联系着学知识，自主建构个体独特的知识网络。当然，在这之前我们最需要厘清以下几点：为什么需要整合？整合什么？怎么整合？这就要求我们教师首先要有“课程观”，目标明确，注重课程内容的结构化思考；其次要有“儿童观”，关注儿童、研究儿童，关注起点，研究所需，注重课程实施过程的现实点；再是要有“教学观”，对课程要有适当的把控力，并有提升实施的反思能力。
总而言之，有效地实施数学整合课程，不仅会使学生受益，获得个性的满足，促进学生成长，体会数学学习带来的丰盈的收获；也会让教师得益，不走寻常路，不按部就班，在磨炼中增加自己的专业内涵与潜能。其最终目的就是：使学科知识更具系统性，教师教学更具结构性，学生学习更具挑战性，让数学学习真正发生、深度迈进。
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